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DOMSKA PEDAGOGIJA:
OD TEORIJE DO ODGOJNE PRAKSE

Odredujuéi domsku pedagogiju kao znanstvenu pedagogijsku disciplinu koja pro
rad u domovima, ne moZemo zanemariti njenu teorijsku autonomnost kroz pxcdmg
utcmel]enost 1 povezanost s drugim pedagogijskim dlsuplmam.& Kao i kod mnogih pedagogijskih discplina,
praksa je prethodila teorijskom utemeljenju, tako da domovi imaju dugu povijest, a njihovo mjesto 1 uloga
relevantna su i danas. Ciljevi i sadrzaj domske pedagogije odredeni su teorijskim polazistima (znanstvenim,
svjetonazornim, specifiéno pcdavos}\lm .), druStvenim mijenama i inovacijskim postignucima u domskoj

i unapreduje

metodologku

praksi. To je jedan od razloga $to je domska pedagogija danas (i u Hrvatskoj) utemeljena pogl mto 1\ 10
normativno-pedagogijska disciplina i Eesto | je isticana njena deskriptivna i prakicna u%m]crcnost

Takva sastavnica domske pedagogije umnogome odreduje i domsku odgojnu pul\su T:Er_m 1 zadade,
funkeije, sadrZaj, organizacijske oblike, metodiku odgojnog rada... §

Novi pristup (odgojni, obrazovni, socijalni) podrazumijeva demokratski, pluralisticki, partnerski odnos
u kojem ¢e se primjenivati razliciti modeli prema potrebama i moguénostima odgajanika. Analizirajuéi ncka
svjetska iskustva, mozemo vidjeti da se upravo kroz domski odgoj refelekriraju brojne druStvene promjenc.
Vec¢ je Hansen 1988. godine dao zanimljivu komparativau analizu domskog, institucionalnog odgoja
* koncentrirajuci se na Cetirt kategorije (neposredan rad s djecom, indircktan rad, planiranje i adminstrativine
djelatnosti, dok je Fulcherov komparativni model ukazao na brojne promjene domskog odgoja u svijetu
koji se mijenja. Konceprualne osnove domskog odgoja, na novim osnovama, mogu sc strukturirati u
kontekstu procesnih varijabli: dom, odgajanik (ucenik), odgajatelj, okruzenje. Odgojna praksa u domovima
pretpostavlja primjenu razlicitih modela (prema moguénostima i potrebama odgajanika), koji ¢e se provodit
kroz demokratski, partnerski 1 pluralisticki odnos.

[. PROSLOV.

Odreduju¢i domsku pedagogiju kao znanstvenu pedagogijsku disciplinukoja
proucava i unapreduje rad u domovima, ne moZemo zanemariti njenu teorijsku
autonomnost kroz predmetno-metodoloiku utemeljenost i povezanost s drugim
pedagogijskim disciplinama.
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Kao 1 kod drugih pedagogijskih discplina, praksa je prethodila teorijskom
utemeljenju,

Pojavu domova, uz postanak pojedinih filozofskih $kola (u anticko doba),
srednjovjekovnih domova-internata uz crkvene $kole, humamstlcklh Skola-internara..
nije pratila i primjerena teorijska misao, ijemca Je ca gotovo nc postoji drustvo kOJc_
nije poznavalo neke oblike domskog odgoja, a njihovo mjesto 1 uloga relevantna je i
danas. Domski odgoj nije istrazen kao $kolski, a predmet domske pedagogije nije
sagledavan cjelovito i kompleksno.

Domska pedagogija &esto je tretirana kao “popratna” pedagogijska disciplina i
posebno na teorijsko-znanstvenom podruéju potiskivana. To je jedan od razloga Sto je
domska pedagogija danas (i u Hrvatskoj) utemeljena poglavito kao normativno-
pedagogijska disciplina i Eesto je isticana njena deskriptivna i prakti¢na usmjerenost.

. Takva sastavnica domske pedagogije umnogome odreduje i domsku ‘odgojnu praksu,

ustroj i zadace, funkcije, sadrZaj, organizacijske oblike i metodiku odgojnog rada. Domska
pedagogija u Hrvarskoj bilo je i predominantng usmjerena na podrudje uéenickih
domova, Sto je dodatno suzavalo zia¢ajan kompleks teorijskih i prakti¢nih pitanja i

problema. Premalo se lsucala odgo;na praksa dJCCljlh _specijalnih i domova za

prcodvo : 1\01 ¢ajna 1 u euro stom kontekstu'.

Pomak i usposta\'ljanje aktivnog odnosa prema domskoj pedagogiji proizlazi iz
potrebe:

* za primjenom specifi¢nih odgojnih pristupa i organizacijskih modela s obzirom na
razliCite viste domova;

* 73 unapredenjem kvalitete domskog odgoja ;
* za osiguranjem i poboljSanjem interakcije unutar domske zajednice: odgajanik,
odgajatelj, dom, okruzje.

[I. NOVI RAZVOJT DOMSKE PEDAGOGIJE
Cilj (i sadrzaji) downske pedagogije odreden je teorijskim polaziStima (znanstvenim,

svjetonazornim, specifiéno pedagodkim...), drutvenim mijenama I inovacijskim
postignué¢ima u domskoj praksi. ' '

" U Dubrovniku je ve¢ 1432. godine otvoren dom, ustanova za odgoj napustene, a kasnije UV]J\nOm
“nezakonito” rodene djece: Milosrdni zavod za sitnu zaputenu dje€icu (nahode), poznat pod nazivom
“Ospedale della Misericordia”.

U Zagrebu je 1835. godine otvoren dom  pjestovaliste (osnivad i zakladitel] zagrebacki nadbiskup. Juraj Hauli k
i dobrotvorno zagrebatko Gospojinsko drustvo) za socijalno ugroZenu djecu u dobi od 3 do 7 godina.




U “zatvorenoj” shemi (koja danas prevladava), takav pristup obuhvaca razlicite
fenomene domskog ongJa temel]ne funkcue doma (socijalna, psiholoska, pedagoska),

aCela, metodel sreds tva odgojneg rada,

: JUJUCI nphov znacaj,
razvidno )é kako su izvan teonjskog 1 praktlcnog dosega ostali brOJm fenomeni znacajni
za domsku pedagogiju. Ne samo zbog ¢injenice $to je danas potreba za institucionalnim
smjeStajem dJCCC 1 mladih smamcna a )acaJu alternativna chscnja (smjestaj u
~ udomltcl)ske obltelji Zivot s ¢lanovima Sire obltelp ili manjlm stambenim zajednicama
alnoj] srcd1m) pnstup domsk0J pedagogm valja rcl\onceptuallzlratl -

Ako Zelimo prikazati stanje i perspektive domske pedagogue vazno je naglasiti neke
aspekte bitne za unapredivanje kvalitete domskog odgoja. Novi pristup (odgojni,
obrazovni, socij 1lm .) podrazumijeva demokratski, pluralisucki, ermuskl odnos u l\OJun

o~

de se pnmjcmuu razli¢iti modeli prema potrebama 1 moguénostima odgllhﬂnl&g u'domu.

Sastavnica je zajednicka, $to moZe omoguditi transfer teorijskih pristupa i aplikativnih
modela, a obuhvada jedinstvo polaznih nacela: integraciju, normalizaciju,
demstltumonallzacuu minimalne intervencije, primjenu najniZe razine segregacije i
uvaZavanje razhéitosti.

Analiziraju¢i neka svjetska iskustva, moZzemo vidjeti kako sc upravo kroz domski

w-odgoj refelekdraju brojne drudtvene promjenc. Ve je Hansen dao zanimljivu
komparativnu analizu domskog, 1115{it1ﬁci0nalnog odgoja koncentrirajuci se na Cetiri
kategorije (shema 1.) i njihov meduodnos:

* planiranje

¢ direktan (neposredan) rad s djecom (odgajanicima)

e indirekran rad - ' ‘

* administrativne djelatnosti

DIREKTAN
IAE\\‘
PL_A;\'IRA‘\]E ODGAJANIK ADMINISTRACIJA

INDIREKTAN
RAD

Shéma 1. : KOMPARATIVNE KATEGORIJE DOMSKOG ODGOJA (HANSEN 1988.)
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Hansenov model omogucio je stvaranje znafajnih smjernica za unapredivanje
domskog odgoja u cjelini, kao i svake pojedine kategorije, no pokazao je i manjkavosti,
bududi da u teorijskom pristupu i istraZivanju nisu obuhvaéeni neki bitni aspekti, kao
§to su: proces socijalizacije 1 individualizacije u domu, povezanost s okruZjem, socijalna
klima u domu...

Tek je komparativni model Fulchera i Ainswortha predstavljen na Internacionalnoj
konferenciji o domskoj pedagogiji i skrbi u Glasgowu 1996. godine, ukazao na sloZenu
strukturu 1 brojne promjene domskog odgoja u svijetu koji se mijenja.

Fulcherov model je relativno cjelovit 1 konzistentan, a obuhvaéa dvanaest
komparativnih varijabli koje su u velikoj mjeri usmjerile dalja istrazivanja domskog
odgoja: odredbe i fokus socijalne politike, pologaj i fizicki uvjeti doma, broj i osposobljenost
odgajatelja, nacini koristenja vremena i aktionosti, prijem i otpust djece, socijalne navike i
sankcije, socijalna klima institucije, povezanost s obitelyi, Skolom i lokalnom xajednicom, kriteryi
izvedbe 1 evaluacije programa, teorijske il ideoloske odrednice, faktor cijene usluga skrbi i odgoja
[ organmizacijske promyjene 1xvan ustanove.

Fulcherov model u velikoj mjeri korespondira s temeljnim odrednicama razvoja
domske pedagogije buduéi da pretpostavlja interdisciplinarna istrazivanja, komparativnu
analizu odgojne prakse i naglaSava eksplikativne, prakticne i futuroloske zadace.

Znacajan poticaj razvoju domskog odgoja, kao bitne kategorije drustvene pomoci
djeci, proizlazi 1 iz pojacane. potrebe kvalitetne skrbi za vrijeme promjena u Sirem 1li
uzem dru$tvenom okruZenju (ratna stradanja, izbjeglicke krize, prirodne katastrofe...)
kada je vazno omoguditi 1 odrzati primjerenu brigu za djecu tijekom izvanrednih situacija,
poglavito u domskom smjestaju. '

[II. PREMA SUGLASJU TEORIJE I ODGOJNE PRAKSE

Ako domsku pedagogiju pozicioniramo kao znanstvenu disciplinu u okviru sustavne
pedagogije, mozemo u velikoj mjeri uociti sli¢ne recepeije postmoderne u odnosu teorije -
1 odgojne prakse. Pripadajuci sklopu hiperrealnoga, zajednicka je gsobina i dosadasnjih
pristupa domskoj pedagogiji preplitanje znakova i stvarnosti, teorije i empirije/prakse..
(Lenzen, 1987., 52)% ’ o

Odgoj u domovima ve¢ je sa stajaliSta opcih zadataka unaprijed bio ogranicen
davanjem naputaka ili gotovih rjeSenja, koja su precesto onemogucavala kreativno

? Prema tome, teorije sustavne pedagogije iznose prividenja, utvare, fantazmagorije. “Odgojna stvarnost”
o kojoj se tamo govori u duhéznanstvenom smislu ili “sistematika opstanka” u egistencijalno-ontoloskom
smislu, imaju nadzbiljski karakter. Te su teorije kao skupovi znakova izgubile vezu s bilo kakvim oblikom
stvarnosti...(Lenzen, 1987., 52)

193




planiranjé, primjenu i evaluaciju. Veé povi§na analiza posebnih zadataka domske
pedagogije (s pozicije druStveno instrumentaliziranih rezultata) pokazuje kako su
deskriptivni i eksplanacijski. zadaci samo djelomi¢no odredeni, a klasifikacijski,
cksplorativni, eksplikativni i normativni sasvim otvoreni (Musanovié, M., Rosi¢, V., 1997.,
22.). Cjelovit teorijski prlstup, prema prosuemm zadacima domsl\e pedaooguc
odreduje drugacije odnose unutar korpusa domskoé 'ongJa k0J1 nece etr1f1c1rat1

postojecu odOOJnu praksu vec otvoriti nove pravee raZVOJa sto pr01z.l'a71 zulta[a

provedenih istraZivanja u svijetu i Hrvatskoj.

Konceptualne osnove domskog odgoja, na novim osnovama, mogu se strukturirati u
kontekstu procesnih varijabli: dom, odgajanik (uéenik), odgajatel], okruzenjc (shema 2.).

- PROCESNE VARIJABLE

DOM ODGAJANIK ODGAJATEL]J OKRUZEN]JE
(UCENIK)
TEORIJSKE ODGOJNI SADRZAJI PEDAGOSKA POLOZA] DOMA
ODREDNICE KOMPETENCIJA [ UVJETI RADA
. KURIKULUM ODGOJNA SKUPINA TIMSKI RAD POVEZANOST

SA SKOLOM 1
LOKALNOM
SREDINOM

a

DRUSTVENE SOCIJALIZACIJA 1 ODGOJNA INTERKULTU-
(IDEOLOSKE) INDIVIDUALIZACIJA SREDSTVA RALNI PRISTUP
ODREDNICE
DOMSKO SLOBODNE PRACEN]JE 1 SURADANJA S
OZRACJE AKTIVNOSTI EVALUACIJA © RODITELJIMA
(VRIJEME) PROGRAMA

Shema 2.: STRUKTURA DOMSKOG ODGOJA

Bez obzira na donekle razlicite domske sredine, cjelovit interdisciplinarni pristup
pretpostavlja uvazavanje domskog ozraja i slojevitih interakcija dom - okruzje.

Posebno je vazno postovati kategoriju “osobnosti” svakog pojedinog donm koja ima
viSe dimenzija:

* stupanj otvorenosti i spontanosti izmedu ¢lanova domske zajednice;

* interakeija - u kojoj su mjeri odgajanici (uéenici) ukljuéeni u okruzje i medusobno
se podrzavaju;

* odrZavanje i mijenjanje sustava: pravila kucnog reda, jasnoca o¢ekivanja, stupanj
kontrole, spremnost odgajanika za sudjelovanje u promjenama...;

* osobni razvoj - napredovanje pojedinca unutar strukturiranog, domskog okruzja i

* poSuvanje interkulturalnih razlikd izmedu odgajanika u domu.
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Novi teorijski pristupi domskoj pedagogiji, kao i metode i kriteriji valjanosti
znanstvenih rezultata, nastali su iz domske prakse, Zivotne okoline u kojoj pronalaze
cilj i sadrZaje (Janich, 1996., 78).° SloZenost domskog .odgoja proizlazi iz specifiénog
ustroja_domova, njihove pedavoske psiholoske 1 socijalne orijentacije, koja tek u

]\ontekstu kunkulranog pnstupa moze dodi do punog 1zraLaJa D.Qmshﬂgo; ne. trcba,

u domoy;mg pyctg,os,_caxrlja p_r_lmlcnu raz Alcl_tl‘hvmodela,.(prema mogucnosnma,x potrcbama,

odgajanika), koji ¢e se provoditi kroz demokratski, partnerski i pluralisti¢ki odnos. Tek
tada suglasje teorije i odgojne prakse nece biti puka fraza, nego istinski poticaj
istraZivanju- i unapredivanju domske pedagogije i dormkoU odgoja.
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vifia okoling je osnova i cilj znanosti, premda se u istraZivadkoj i nastavnoj praksi taj aspeke doista u
ki mjen presucuje, a-zadade istrazivanja kao znanstveno imanentno postavljanje pitanja za pojedine
Batvenihe vu znamo mjerodavnije od - u svakom sluaju ipak za veéinu znanosti - irclevantne primjene
banja o svakidaSnjem Zivotu (Janich, 1996., 75.)




